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Say1 Konusmalarimin ilkokul Birinci Stmf Ogrencilerinin Say:
Hissine Etkisi*

Fatmagiil Danaci Sahin! - Gokhan Ozsoy?

Oz
Bu ¢aligmanin amaci, say1 konusmalarimin ilkokul birinci simif 6grencilerinin say1 hissine etkisini
belirlemektir. Bu g¢alismada, Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 297 ilkokul birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada
Olcek olarak “1. Sinif Say1 Hissi Testi” kullanilmigtir. Deneysel islem 6ncesi biitiin katilimcilara
ontest olarak uygulanan 1. Smf Say1 Hissi Testi, deneysel ¢aligmanin tamamlanmasindan sonra
sontest olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde, iligkili ve iligkisiz 6rneklemler
icin t-testi kullanilmistir. Arastirmada sayr konusmalarinin uygulandigi deney grubu ile
uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islem dncesi ve sonrasi 6lgiimlere gore say1
hisleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica; arastirmada, sayi
konugmalarmin say1 hissi yliksek olan dgrencilerin sayi hisleri tizerinde etkili olmadigi, ancak say1
konugmalarinin say1 hissi diisiik olan 6grencilerin say1 hisleri tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Say1 konusmalari, Say1 konusmalari etkinlikleri, Say1 hissi, Ilkokul, Matematik

The Effect of Number Talk on the Number Sense of First Grade
Primary School Students

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of number talks on the number sense of first grade
primary school students. In this study, a quasi-experimental model with a pretest-posttest control
group was used. The study group of the research consists of 297 first grade students studying in
primary schools. The scale in the research is "'1. Class Number Sense Test” was used. The test, which
was administered as a pretest to all participants (experimental and control groups) before the
experimental procedure, was reapplied as a posttest after the completion of the experimental study.
In the analysis of the data obtained, dependent and independent group t-test was used. In the
research, it was determined that there was a significant difference between the number senses of the
students in the experimental group, where number talk was applied, and the control group, where it
was not applied, according to the measurements before and after the experimental procedure.
Moreover; in the study, it was determined that number talks were not effective on the number sense
of students with high number sense, but number talks were effective on the number sense of students
with low number sense.
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Giris

Matematik, gerek okul hayatinda gerekse giinliik hayatta karsi karsiya kalinan birgok
problemin ¢dziimiinde siklikla bagvurulan 6nemli bir ara¢ olarak tanimlanabilir (Baykul, 2021).
Sarmal bir yapiya sahip olan matematik, ilkokuldan baslayarak tiniversite yillarina kadar ve
daha sonraki mesleki yasantimiz da dahil olmak iizere hayatimizin her asamasinda yer
almaktadir (Uzel, 2007). Matematige dayal: bilgi ve beceri yoksunlugunun insan yasaminda
ciddi sorunlara neden olacagi soylenebilir. Hayatta bu kadar gerekli olan matematiksel
becerilerin sistemli ve diizenli bi¢imde kazandirildig: yer okullardir.

Okullardaki matematik egitiminde amag, ¢ocuklar1 ve gerekirse yetiskinleri matematik
becerisi ve basaris1 konusunda iyi veya kotii olarak siniflamak degil, onlarin giiglii yonlerini ve
gelistirilmeye agik zayif yonlerini ortaya koymaktir (Dowker, 2004). Matematik derslerinin
beceri gelistirici islev gorebilmelerinin matematik dersi 6gretim programlartyla yakin iligki
icinde oldugu bilinmektedir (Cekirdekci, Sengiil & Dogan, 2017). Bu nedenle, 0gretim
programi dgrencilerin siradan ritmik sayma yapmanin ve hesaplamalarda bulunmanin 6tesinde
beceriler edinmelerini amaglanmistir. Program, Ogrencilere matematigin kati kurallar ve
formiiller y1gim1 olmadigin1 ifade ederken, onlarin 6zgiir diisiinebilme ve karar verebilme,
olaylar arasinda iliski kurabilme, usa wvurabilme, kestirimde bulunabilme, =zihinden
hesaplayabilme, problem ¢o6zebilme, sayilari anlamlandirabilme, sayilar arasindaki iligkileri
gorebilme, Ol¢lim yapabilme ve kural esasl ¢oziimleri asabilme gibi c¢esitli becerilere sahip
olmalarini hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Medeniyetlerin  yaratilmasinda, wuluslarin  gelisip kalkinmalarinda matematigin
yadsinamaz bir dnemi oldugu sdylenebilir. Bilimle ve giinliik yagamla ¢ok yakin iligki i¢inde
olmasina ragmen matematik dersi ve matematige iliskin beceriler hep insanlarin korktuklari,
cekindikleri, basaramama kaygis1 duyduklari bir ders olmustur. Gegmiste, ¢arpim tablosundan
ve dort temel islemden ibaret olarak algilanan matematik, sinav merkezli 6gretim anlayisinin
yayginlagsmasinin bir sonucu olarak standart hesaplamalarin, kalip ¢oziimlerin ve formiillerin
uygulandig1 bir alana donlismiistiir. Cheng ve Wang’e (2012) gore, 6grencilerde matematige
iliskin olusan kaygmin ve matematikten uzaklasmalarimin nedeni, Ogretmenlerin
hesaplamalarda formiillere ve kurallara asir1 baglh kalmalar1 ve bu sekilde yapilan islemlere
Ogrencilerin bir anlam verememeleridir.

Gecmiste bir 6grencinin ¢arpim tablosunu ezbere bilmesi, toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve
bolme islemlerini dogru yapabilmesi matematik basarisi agisindan yeterli goriilmekteydi.
Giliniimiizdeki genel kabul ise matematik egitiminde rutin kurallarin 6gretilerek “alistirma ve
uygulama” yapilmasinin yeterli olmadigi yoniindedir (Anghileri, 2006). Bu nedenle, egitimde
yenilesme hareketlerinde geleneksel matematik egitimi her seferinde ele alinmis ve 6grencileri
hayata hazirlayacak giincel matematik egitiminin amaglari, hedefleri ve ilkeleri belirlenirken
say1l hissi kavramina vurgu yapilmistir (Lester, 2007; National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000; Van de Walle, 2007).

Say1 hissi, matematik dersinin standart kural ve kalip formiillerden ibaret olmadigini ifade
etmektedir (Cekirdekei, Sengiil & Dogan, 2017). Say1 hissi kavrami, matematik alanyazinina
80’li yillarin sonlarinda girmis olmasina ragmen (Yilmaz-Yenioglu, 2019). Tiirkiye’de bu
konuda ¢ok fazla aragtirma yapilmadigi soylenebilir (Sengiil, 2013). Matematigin karmasik
diinyasinin daha kolay anlagilmasia katki saglayan (Mathews, 2007) say1 hissi kavrami;
matematik egitiminde Onemli olan anlama, baglantili diisiinme ve anlamli 6grenme
stratejileriyle yakin bir iliski i¢indedir (Berch, 2005).
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Say1 hissi, prosediirel islemlerin ve standart kurallarin disinda bir matematiksel yontemi
ifade eder (Bana & Dolma, 2006). Sayilar ve aralarindaki iliskilere iliskin basaril1 bir sezgi olan
say1l hissi (Mohamed & Johnny, 2010), sayilarla esnek calisabilmek (Carpenter, 1989),
sayilarin anlam ve degerlerini bilmek ve bu bilgiyi rutin islemlere ve kurallara bagh
kalmaksizin basarili bir sezgiyle kullanabilmektir (Cekirdekci, Sengiil & Dogan, 2017). Say1
hissi; sayilar arasindaki acgik olmayan iligkilerin fakina varabilme, bu gizli Oriintiileri
anlayabilme, kestirimde bulunabilme, zihinden hesaplamalar yapabilme ve sayisal degerlere
iliskin kararlar verebilmedir (Greeno, 1991).

Say1 hissi, islemleri geregi gibi yapabilmek ve problemleri ¢dzebilmek icin etkili
yontemler gelistirebilme ve matematiksel ¢ikarimlarda bulunabilmektir (Marshall, 1989). Say1
hissi, matematiksel ¢ikarimlarda bulunabilmek icin farkli stratejiler gelistirme ve sayisal
durumlar1 yonetmek icin etkili yontemler gelistirebilmektir (Reys, Reys, Mclntosh,
Emanuelsson, Johansson & Yang, 1999).

Sayilar1 tanimak ve sayabilmek, matematigin temelini olusturmakla birlikte, sayilarin
icerdigi anlam1 bilmeden sadece sonug¢ odakli islem yapmak matematigi yapmak/basarmak
olarak aciklanamaz. Matematik, kural temelli yapilan rutin islemlerin 6tesinde olay ve
durumlara elestirel bir anlayisla yaklasabilmek, sorgulayict bir tutum gelistirebilmek, etkili ve
alternatif ¢ozlimler liretebilmek, sebep-sonug¢ baglantisi kurabilmek gibi beceriler gerektiren bir
bilim alanmidir (Karabey, 2010; Kayhan-Altay, 2010). Sayilarin anlamlarimi kavrayamayan
ogrenciler, sayilar1 ve sayilar arasinda baglant1 kurmada giigliik ¢ektikleri gibi, yapilan islemler
arasinda anlamli bir biitiin olusturmada da giicliik cekmektedirler (Yang, 2005).

Sayilar1 anlamlandirabilmek ve sayilar arasindaki iligkileri erken yaslarda kavrayabilmek,
ileriki yaslarda edinilecek olan matematiksel becerilere temel olusturmak bakimindan énem
tasimaktadir. Arastirmalar, sayilar ve sayilar arasindaki iligkiyi kavrayabilmede en onemli
unsurun say1 hissi oldugunu ve matematige iliskin beceri gelistirmede say1 hissinin 6nemli bir
etken oldugunu gostermektedir (Dyson, Jordan & Glutting, 2013; Jordan, Glutting, Ramineni
& Watkins (2010); Jordan, Glutting & Ramineni, 2010; Jordan, Kaplan, Ramineni & Locuniak,
2009; Locuniak & Jordan, 2008; Reys & Yang, 1998; Yang, 2003).

Say1 konusmalari, 6gretmenin bir matematik problemini ortaya koydugu ve 6grencilerin
bir cevap formiile etmelerine izin verdigi bir 6gretim stratejisidir. Bu stratejide 6grenciler
cevaplarin1 paylasir ve bu cevaba nasil ulastiklarini smifa agiklarlar (Ruter, 2015). Sayi
konusmalari, 6gretmenin zihinsel olarak ¢6ziilmesi amaciyla smif i¢in hedeflerini yansitan
giinliik bir matematik problemi olusturmasi ve soru sorulup yeterli bekleme siiresi verildikten
sonra birka¢ 6grencinin cevaplarini paylasmasi seklinde ifade edilebilir (Danielowski, 2016).
Say1 konusmalari, 6grencilerin islemsel akiciligi (verimlilik, esneklik, dogruluk ve etkililik)
gelistirmek icin belirli bir problem ve bu problemin nasil ¢oziilebilecegi hakkinda konustuklari
kisa (5-15 dakika) bir zaman dilimidir (Parrish, 2010; Parrish & Dominick, 2022).

Say1 konusmalari; ortaya konmusg bir matematik probleminin bulunmus ¢6ziim yollarmin
ve siirecinin  sinifla paylasilmasi siirecidir (Ruter, 2015). Say1 konusmalari, hesaplama
becerilerini ve zihinden hesap yapma yeteneklerini gelistiren, her smif diizeyinde
uygulanabilme kolaylig1 bulunan ve sinif i¢i tartisma/agiklama/paylagma ortamini destekleyen
bir ara¢ olarak tanimlanabilir (Flick & Kuchey, 2015). Sayr konugsmalari, &gretmenin
Ogrencilere problemi sunmasi ve cevabi bulmalari i¢in onlara silire vermesiyle baslar. Bir
sonraki asamada, 6grenciler bulduklar1 yanitlar1 sinif ortaminda arkadaslariyla paylasir. Daha
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sonra 6gretmen probleme iligkin biitiin cevaplar1 aldiktan sonra 6grencilerden ¢éziime ulagsma
stirecini anlatmalarini ister. Bu uygulamani amaci, dgrencilerin problemi ¢ézmeye iliskin
diisiincelerini ve ¢oziim siirecinde kullandiklar1 yol, yontem ve stratejileri ortaya koyarak dogru
yanita ulasma yol ve yontemlerini anlamalarini saglamaktir (Parrish, 2010).

Say1 konusmalarinda problemin ¢oziimiine iliskin farkli yol, yontem ve stratejilerin
bulunmasi ve bulunan alternatif ¢ozlim stratejilerinin 6gretmen ve 6grencilerle paylasilarak
tartistlmas1 ~ gibi siiregler isletilir (Oztiirk, Durmaz ve Can, 2019). Bu nedenle sayi
konusmalariin, ogrencilerin problem ¢ozmeye iliskin yaptiklart 1§ ve islemleri
anlamlandirmalarini saglayan 6nemli bir yaklasim oldugu sdylenebilir (Humphreys & Parker,
2015). Say1 konusmalarinin sinif ortaminda gergeklestirilmesinin, dgrenciler tarafindan sayilar
arast iliskilerin dikkate alinmasini ve alternatif ¢oziim yollar1 gelistirilmesini sagladigi
sOylenebilir. Say1 hissi ve say1 konugsmalarinin birbirlerini destekleyen uygulamalar olduklari
sOylenebilir. Say1 konusmalar1 6grencilerin fikirlerini paylasmalarini, diger O6grencilerin
hesaplama konusunda farkli fikirleri ve stratejileri 6grenmelerini saglayan bir anlayistir. Farkli
hesaplama yollarinin ve stratejilerinin 6grenilmesi ise say1 hissine olumlu etki yapmaktadir.

Say1 hissi ilkokul yillarinda gelismeye baslamakta ve ilerideki egitim basamaklarindaki
matematik basarisim yiiksek diizeyde yordamaktadir (McGuire, Kinzie & Berch, 2012). Ilkokul
caglarinda gelismeye baslamasina karsin sayr hissine ilkokul matematik dersi 6gretim
programinda dogrudan yer verilmemistir (MEB, 2018). Ancak uluslararasi alanyazinda say1
hissinin gelistirilmesi, say1 hissi performansi, ilkokul 6grencilerinde say1 hissi gibi konular
igeren birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Tsao & Lin, 2011; Yang, Li & Lin, 2008).

Say1 hissinin say1 konusmalariyla yakin bir iligki i¢inde oldugu sdylenebilir. Bu yakin
iliskinin ortaya konmasi ve anlasilmasi, Ogrencilerde sayi hissinin gelistirilmesi ig¢in
yapilabileceklere yenilerinin (yol, yontem, strateji, uygulama vb.) de eklenmesini saglayacaktir.
Gerek say1 hissi gerek zihinden islem yapma; sayilar ve islemler arasinda baglanti kurma,
iletisim saglama, problem ¢6zme, kestirimde bulunma ve akil yiirlitme becerileri “matematiksel
gii¢” gelisiminde etkili olmaktadir (Acar, 2019). Ogrencilerinin sahip olduklar1 matematiksel
becerilerin (say1 hissi, problem ¢6zme, hesap yapma, sayilar1 tanima, islem yapma, oriintiileri
anlama, sayilar arasindaki iligkileri kavrama vb.) ve bu beceriler arasindaki iligkilerin bilinmesi
cok onemlidir. Dolayisiyla, say1 konusmalari ile say1 hissi arasindaki iligkiyi ortaya koyacak bu
calismanin hem 6gretmenler hem de bilim insanlar1 i¢in yol gdsterici olacagi diisiiniilmektedir.

Say1 hissi gelisiminin; hesaplama yeteneginin gelismesinde, matematige iliskin akademik
basarinin artmasinda ve matematige yoOnelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu
sOylenebilir (Berch, 2005). Bu nedenle, ilkokul birinci smif diizeyinde say1 hissinin
gelistirilmesi veya say1 hissi yetersizliginin azaltilmasi dnemlidir. Ciinkii say1 hissinin yeterince
gelismemis olmasi ya da say: hissinde eksiklerin bulunmasi, matematigin istenen diizeyde
Ogrenilememesinin yordayicisi olarak goriilmektedir (Dyson, Jordan & Glutting, 2013; Jordan,
Glutting & Ramineni, 2010; Jordan, Glutting, Ramineni & Watkins, 2010; Jordan, Kaplan,
Ramineni & Locuniak, 2009). Belirtilen bu nedenler g6z niinde bulunduruldugunda, say1 hissi
kavraminin yayginlasmasinin saglanmasi, bu kavrama o6zellikle 6gretmenlerin dikkatlerinin
¢ekilmesi ve bu konuda arastirmacilara yeni ufuklar agilmasi 6nemlidir.

Uluslararasi alanyazinda say1 hissinin gelistirilmesi, say1 hissi performansinin artirilmasi,
say1 hissi ile 6gretim yontemleri arasindaki iligki, say1 hissi ve say1 konugmalar1 arasindaki
iligkiye iligskin yapilan bir¢cok calisma oldugu goriilmektedir (Purnomo, Kowiyah, Alyani &
Assiti, 2014; Tsao & Lin, 2011; Yang & Hsu, 2009). Tiirkiye’de ilkokul matematik dersi
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Ogretim programindaki kazanimlar arasinda ortiik sekilde de olsa say: hissi ile iliskili bazi
kazanimlar bulunmasina ragmen, bu kavrama matematik 6gretiminde yeterince yer verilmedigi
sOylenebilir. Ayrica Tirkiye’de ilkokul 6grencilerinin say1 konugmalarini ve say1 hissini konu
alan arastirma sayisinin sinirli sayida olmasi ve alanyazinda say1 konusmalarinin ilkokul birinci
siif 6grencilerinin say1 hissine etkisini konu alan bir aragtirmaya rastlanmamig olmasi da bu
arastirmanin yapilma gerekcelerinden birini olusturmaktadir.

Ozellikle ilkokul birinci sinif dgrencilerinin say1 konusmalarmin say1 hissi iizerindeki
etkilerinin ortaya konmasi ve dolayli olarak say1 hissi gelismesinin matematik basarisina
etkisinin incelenmesi; matematik egitimi bakimindan 6nemli ve degerli goriilmektedir. Bu
onemden dolayi, bu arastirmada say1 konusmalar: ile say1 hissi arasindaki iligkiyi ortaya
koyarak basarili bir matematik egitimi i¢in etkili ve uygulamaya doniik oneriler gelistirmek de
hedeflenmektedir.

Matematiksel diisiinmenin temeli sayilan say1 hissi, 6grencilerin gerek derste gerekse
giinlik yasamlarinda karsilagtiklar1 bir matematiksel problemin c¢6ziimiine hangi yolu
kullanarak, hangi yontemi yegleyerek, hangi yaklasimi benimseyerek ve hangi stratejiyi
uygulayarak ulasabilecekleri noktasinda sonug alici kararlar vermelerini saglar (Can, 2019).
Arastirmalar, Ozellikle ilkokul diizeyinde sayr hissinin gelistirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadirlar (Halberda & Feignenson, 2008). Kald1 ki, Tiirkiye’de yapilan sinirli sayida
calismada da Ogrencilerin say1 hislerinin diisiik diizeyde oldugu ve gelistirilmesi gerektigi
sonucuna ulasilmigtir (Cekirdekei, Sengiil & Dogan, 2016; Kayhan-Altay, 2010).

Say1 hissi matematiksel akil yiiriitebilmeyi, esnek hesaplamalar yapabilmeyi, 6zgiin
¢Ozlim yollar1 iretebilmeyi, irettigi ¢6ziim yollarin1 acgiklayabilmeyi hedeflerken; say1
konusmalar1 problemi tanimlamayi ve ¢oziim siirecini ayrintili bir sekilde ifade etmeyi
icermektedir. Burada 6nemli olan, say1 hissi kavramina matematik 6gretim programlarinda
yapilan dolayli deginmenin 6gretim siirecine nasil yansiyacaginin belirlenmesidir. Cilinkii say1
konusmalarinin ve say1 hissinin alanyazindaki anlamlarina ve matematik egitimi siirecindeki
karsiliklarina vurgu yapilmasi, sayr konusmalarmin ve sayi hissinin gretim siirecindeki
islevselliklerini ortaya koyabilmek adina olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

Cesitli aragtirmalarda kiiglik yaslarda gelisen say1 hissi ile matematik basarisi arasinda
pozitif yonde iliski bulundugu ortaya konmustur (Jordan, Kaplan, Locuniak & Ramineni,
2007). Tiirkiye’de ilkokul 6grencilerinin say1 hissi diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu (Can,
2017; Cekirdekei, Sengiil & Dogan, 2016) dikkate alindiginda, say1 hislerini gelistirme
yoniinde hangi yaklasimlarin kullanilabilecegine iliskin arastirmalarin yapilmasi gerektigi
aciktir. Bu yoniiyle bu ¢alismanin yasa koyuculara, egitime iligkin politika belirleyen kisi ve
kurumlara, 6gretmenler basta olmak {izere uygulayicilara ve arastirmacilara 6nemli ve farkl bir
bakis acis1 kazandirmasi umulmaktadir.

Arastirmanin amaci, say1 konusmalarinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissine
etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Say1 konusmalarinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissine etkisi var midir?

2. Say1 konusmalarinin say1 hissi yiiksek olan ilkokul birinci simif 6grencilerinin say1
hissine etkisi var midir?

3. Say1 konusmalarinin say1 hissi diigiik olan ilkokul birinci simif 6grencilerinin say1
hissine etkisi var midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, say1 konusmalarinin 6grencilerinin say1 hissine etkilerini belirlemek amaciyla
ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu
deneme modeli, deneysel islemin bagimli degisken {iizerindeki etkisinin belirlenmesi
bakimindan arastirmaya Onemli bir istatistiksel destek saglarken, bulgularin sebep-sonug
iliskisi icinde yorumlanmasina da imkan tanir (Biiyiikoztiirk, 2023). Iliskisel bir desen olan
Ontest-sontest kontrol gruplu modelde ayni kisilerin bagimli degigkenle ilgili 6zellikleri iki kez
Olciiliir. Aym1 zamanda bu desen, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin,
bagimli degiskenle ilgili 6zellik 6l¢limlerinin karsilagtirilmasi nedeniyle de iliskisizdir. Bu
nedenle, Ontest-sontest kontrol gruplu deseni, karisik bir desen olarak da tanimlamak
olanaklidir (Biiyiikoztiirk, 2023). Tablo 1 ve Tablo 2’de Ontest-sontest kontrol gruplu yar1
deneysel desen sembolize edilmistir.

Tablo 1. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Ontest Sontest
DG R o1 X 03
KG R 02 O4

Tablo 1’de goriildiigii iizere; DG deney grubunu, KG kontrol grubunu; R deneklerin gruplara
random usulii atandigmi; O1 ve O3 deney grubunun dntest ve sontest dlgiimlerini, O2 ve 04
kontrol grubunun Ontest ve sontest Ol¢iimlerini; X ise deney grubuna uygulanan bagimsiz
degiskeni ifade etmektedir.

Tablo 2. Arastirmada Uygulanan Deneysel Model

Gruplar Ontest Islem Sontest
Deney T1 Say1 konusmalar1 uygulanan grup T2
Kontrol T1 Say1 konusmalar1 uygulanmayan grup T2

Tablo 2’de goriildiigli gibi, Say1 konusmalari sadece deney grubunda uygulanmis;
kontrol grubunun ise say1 konusmalarindan etkilenmemelerine 6zen gosterilmistir. Deney ve
kontrol grubuna uygulama 6ncesi, 1. Siif Say1 Hissi Testi Ontest olarak uygulanmis, ayni test
uygulama sonrasi gruplara sontest olarak tekrar uygulanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Ordu ili Fatsa ilgesinde bulunan ilkokullardan segilen 12 sube
Ogrenim goren 297 birinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirma yapilan okullar birgok
benzer yonlerinin (6grenci mevcudu, smif mevcutlar, siniflardaki G6grencilerin cinsiyet
dagilimlari, 6gretmen sayisi, okulun bulundugu konum, okulun akademik basar1 diizeyi, okul
yoneticilerinin bilimsel calismalara yatkinliklar1) varligindan dolay: secilmislerdir. Deney ve
kontrol gruplarinin olusturulma sekilleri asagida agiklanmustir:

Arastirma stirecinde katilimc1 68rencilerin ve 6gretmenlerin, bazi 6zellikler bakimindan
denk/benzer olmalarina dikkat edilmistir. Katilimci &grencilerin mevcutlart ve cinsiyet
durumlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Simif Mevcudu ve Cinsiyetlerine Iliskin Bilgiler

Deney/Kontrol Cinsiyet
Okul Sinif Gyrubu Kiz yErkek Toplam
1-A Deney 13 14 27
Okul A 1-D Kontrol 11 12 23
1-E Deney 12 13 25
1-H Kontrol 12 13 25
1-A Deney 12 13 25
1-B Kontrol 11 12 23
okul B 1-C Deney 12 13 25
1-D Kontrol 12 12 24
1-G Deney 11 13 24
1-F Kontrol 13 12 25
Okul C 1-A Deney 12 14 26
1-B Kontrol 13 12 25
Toplam 144 153 297

Tablo 3 incelendiginde; 297 katilimc1 6grencinin 144°{inilin kiz, 153 {iniin erkek oldugu,
deney grubu 6grencilerinin 74’iiniin (%48.68) kiz, 78’inin (%51.32) erkek oldugu; kontrol grubu
ogrencilerinin de deney grubuna benzer sekilde 70°inin (%48.28) kiz, 75’inin (%51.72) erkek oldugu
goriilmektedir. Bu durumda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hem cinsiyet hem de genel
mevcut bakimindan birbirlerine denk/yakin olduklar1 anlasilmaktadir. Ayrica, okul kayitlar
tizerinde yapilan incelemede, hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin tamamina
yakininin (%95.29) okul oncesi egitim aldiklari; deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin ise
hem kidem (ortalama 31 yil) hem de cinsiyet agisindan birbirlerine yakin/denk olduklar
gorilmiistiir.

Arastirma Siireci

Arastirma igin ilgili kurumlardan (Ordu Universitesi Etik Kurulu, Ordu I Milli Egitim
Midiirligi) gerekli izinler — alinmistir. “1.Simif Sayr Hissi Testi”ni gelistiren bilim
insanlarindan, testi kullanma izni alinmustr.

Deney ve kontrol gruplar1 sayi, cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma ve 6gretmen d6zellikleri
acisindan dengeli olarak secilmistir. Uygulama yapilacak smiflarda, 6gretmenlerin de
katilimlariyla iinite ve konu isleme sirasi ve siiresi agisindan paralellik saglanmaya ¢alisilmistir.

Arastirma oOncesinde deney grubu Ogrencilerine 3 ders saati, uygulanacak “sayi
konusmalar1” hakkinda agiklamalar yapilmis, baz1 benzer etkinlik 6rnekleri paylagilmis ve
siireg igerisinde yapilacaklar hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Ogrencilere 6zellikle calismanin
toplam 8 hafta ve 40 etkinlik sekilde gerceklestirilecegi, haftada 5 etkinlik uygulanacag ve bir
etkinligin 5-15 dakika siirecegi agiklanmistir. Ogrencilere ¢alismanin akademik basarilarii ya
da okuldaki iligkilerini etkilemeyecegi ve calismaya katilmada goniilliiliiglin esas oldugu
agiklanmustir.

Uygulama 6ncesi, deney grubu dgretmenlerine 4 ders saati, uygulamanin amaci, yontemi
ve olasi ¢iktilar1 hakkinda arastirmaci tarafindan bilgi verilmis; bu siirecte ne yapmalar1 ya da
ne yapmamalar1 gerektigi konusunda Ogretmenler ayrintili olarak bilgilendirilmistir. Bu
kapsamda; 6gretmenlere, say1 konusmalari sirasinda ¢ocuklara belirli stratejiler 6gretmemeleri,
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cocuklarin diisiinmeleri ve eldeki probleme en uygun stratejiyi kendilerinin bulmalarina olanak
tamimlar gerektigi agiklanmistir. Ogretmenlere; her cocugun diisiincesine deger verilen giivenli
bir ortam saglamalari, ¢ocuklarin yanitlarini nasil aldiklarmma odaklanarak herkesin
diistincelerine deger vermeleri, yeterli bekleme siiresi saglamalari; “Kimler disiincelerini
paylasmak ister?, Bunu baska bir sekilde kim yapt1? .... ile ayni sekilde ¢6zen kag kisi var? Bu
¢oziimi nasil buldugunu bize aciklar misin?” gibi sorularla 6grenciyi konusturmalar: gerektigi
aciklanmstr.

Deneysel islem 6ncesi, deney ve kontrol grubuna “1. Sinif Say1 Hissi Testi” ontest olarak
arastirmaci tarafindan smif dgretmenlerinin gdzetiminde uygulanmistir. Ontest sonucunda,
deney grubunda olup say1 hissi en yiiksek olan 30 6grenci ile en diisiik olan 30 6grenciye iliskin
veriler ayrica belirlenmistir. Deney grubunda, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda matematik
dersinde say1 konusmalar1 uygulanirken, kontrol grubunda mevcut miifredat cergevesinde
derslere devam edilmistir. Uygulama stirecinde, Parrish (2010) tarafindan gelistirilen “Number
Talks” (say1 konusmalari) etkinlikleri kullanilmigtir. Deneysel uygulama, toplam 8 hafta ve 40
etkinlik sekilde gerceklestirilmis ve haftada 5 etkinlik uygulanmistir. Say1 konusmalarinda
asgari siire 5 dakika, azami siire ise 15 dakika oldugundan, bir etkinlik 5-15 dakika stirmiistiir.

Hem deney hem de kontrol grubuna, daha 6nce ontest olarak uygulanmis olan “1. Smmif
Say1 Hissi Testi” sontest olarak arastirmaci tarafindan siif 6gretmenlerinin gézetiminde tekrar
uygulanmustir. Say1 konugmalarinin, say1 hissi yiiksek olan ve say1 hissi diistik olan 6grencilerin
say1 hissi iizerinde etkisini test etmek amaciyla; ontest uygulandiginda, deney grubunda olup
say1 hissi en yiiksek olan 30 6grenci ile en diislik olan 30 68renciye iligskin veriler ayrica analiz
edilmistir.

Say1 hissi testinde dogru cevaplanan her bir soru i¢in “1”, yanlis cevaplanan veya bos
birakilan her bir soru i¢in “0” degeri girilerek her bir 6grencinin toplam puani hesaplanmustir.
Testten alinabilecek en yiiksek puan 23, en diisiik puan ise 1 olarak hesaplanmistir. Deneysel
calisma dncesi uygulanan dntestten en yliksek 21, en diisiik 4 puan alinmistir. Deney grubunda
olup 6ntest uygulamasi sonucunda, 21-19 araliginda puan alan ilk 30 6grenci say1 hissi en
yiiksek 6grenci grubuna, testten 7-4 araliginda puan alan 30 6grenci ise sayi1 hissi en diistik
Ogrenci grubuna alinmistir.

Veri Toplama Aracglari

Say1 konusmalarinin ilkokul birinci smif 6grencilerinin say1 hissine etkilerini belirlemek
amaciyla, Palabiyik ve Isik-Tertemiz (2021) tarafindan gelistirilen 1. Sinif Sayr Hissi Testi
kullanilmigtir. S6z konusu test gelistirilirken alanyazina dayali olarak say1 hissi bilesenleri olan
“sayilar hakkinda bilgi ve beceri”, “islemler hakkinda bilgi ve beceri”, “sayilarin anlam ve
biiytlikliiklerini anlama”, “sayilar hakkinda bilgi ve beceriyi hesaplama durumlarinda
kullanma”, “esnek hesaplama ve sayma Stratejileri”, 6l¢iim referanslar1 ve sayilarin esdeger
gosterimlerini kullanma™ dikkate alinmistir. Test gelistirilirken her bir say1 bileseninden en az
3 soru sorulmustur. Ug asamadan olusan sdz konusu testte ilk asamada say1 hissine yonelik,
ikinci agsamada verilen cevabin nedenine yonelik ve ii¢iincii asamada ise verilen cevaptan emin
olunup olunmadigina yoénelik sorular yer almaktadir. Test, uzman goriisleri alindiktan ve

kapsam gegerligi saglandiktan sonra 205 6grenciye uygulanmistir.
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Yapilan uygulama sonucunda maddelerin, madde giicliikk ve ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmis, madde toplam korelasyon puanlari belirlenmis ve alt-iist grup test bazli 6grenci
puanlan arasinda anlamli farklilik olup olmadig: iliskisiz Orneklem t-Testi ile incelenmistir.
Yapilan incelemede, testte yer alan sorularin tamaminin madde ayirt edicilik indeksinin ve
madde toplam korelasyonunun 0.30’dan biiyiik oldugu tespit edilmistir. Testin madde giicliik
indeksi ortalamasi 0.70, madde ayirt edicilik indeksi ortalamasi ise 0.49’dur. Bu degerlerin
testin ayirt etme giicliniin yeterli diizeyde oldugunu gosterdigi agiklanmistir. Ayrica testin ayirt
etme gliclinli yeterince belirleyebilmek ve alt ve iist gruplar arasinda anlamli bir farkliligin
bulunup bulunmadigim tespit etmek igin Iliskili Orneklem t Testi yapilmis ve yapilan analizler
neticesinde teste alt ve iist gruplar arasinda iist gruplarin lehine anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca gore testte yer alan maddelerin, 6grencilerin say1 hissini dlgmede ayirt
edicilik degeri tasidiklar1 belirtilmistir. 23 maddeden olusan nihai testin KR-20 giivenirlik
degeri 0.878 olarak tespit edilmistir. Bu sonuclar 15181nda testin giivenirliginin yiiksek oldugu
ifade edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Nicel aragtirma tekniklerinin kullani1ldig1 arastirmada, nicel veri toplama araci olarak “I. Sinif
Sayr Hissi Testi” kullanilmistir. S6z konusu testin kullanilabilmesi i¢in testi gelistirmis olan
bilim insanlarindan gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin biitlin asamalarinda bilimsel
arastirma ve yayin etigi ilkelerine titizlikle uyulmus ve bu amagla arastirmanin etik agidan
uygun olduguna iliskin Ordu Universitesi’nden Etik Kurulu Karari; Ordu Il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden ise arastirma izni alinmistir.

Deneysel islem oOncesi biitiin katilimcilara (Deney ve kontrol gruplarina) 1.Smif Say1
Hissi Testi Ontest olarak uygulanmis ve deneysel islem Oncesi gerekli ilk nicel veriler
toplanmistir. Daha Once Ontest olarak uygulanmis olan 1. Simf Say1 Hissi Testi, deneysel
calismanin tamamlanmasindan sonra deney ve kontrol gruplarina sontest olarak tekrar
uygulanarak nicel veriler ikinci kez toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada analizlere baslanmadan once hangi istatistiki tekniklerin kullanilacagina karar
vermek (parametrik veya non-parametrik) amaciyla veri gruplarinin normallik dagilimlar
hesaplanmistir. Elde edilen puanlarin ¢arpiklik kat sayisi -.548, basiklik degeri .241, ortalama
degeri 164.75, ortanca degeri 162.00 olarak hesaplanmistir. Biiytlikoztirk’e (2023) gore,
carpiklik katsayisinin +1 ile -1 sinirlart arasinda olmasi, basiklik degerinin ise +1’den biiyiik
olmamasi puanlarin normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Bu durumda elde edilen
degerlerin puanlarin normal dagilim gosterdigini ifade ettigi sOylenebilir. Ayrica, puanlarin
normal dagilim durumlar1 Kolmogorov-Ssmirnov (K-S) testi ile de test edilmis ve Kolmogorov-
Smirnov (K-S) degeri .057 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu degerin, veri dagiliminin
normal oldugunu gosterdigi soylenebilir. Clinkii, Biiyiikoztiirk’e (2023) gore K-S degerinin
p>.050 olmasi puanlarin normal dagilimini géstermektedir.

Arastirmada, normal dagilim gosterdigi belirlenen nicel verilerin analizinde, iliskisiz
orneklem t-testi ve iligkili orneklem t-testi tercih edilmistir. Deneysel bir ¢alisma olan
aragtirmada, yansiz olarak belirlenen iki grupta iki farkli uygulamayla ayni igerik igin egitim
verilmesi ve arastirma sonucunda iki uygulama arasindaki etkililigin degerlendirilmesi
amaglandigindan iliskisiz Orneklem t-testi tercih edilmistir (Biiyiikoztirk, 2023). Ciinki
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iligkisiz orneklem t-testi, deneklerin iki deneysel kosuldan yalnizca birinde bulunmalarini
gerektiren gruplar arasi desenler i¢in kullanilmaktadir (Karasar, 2023).

Say1 konusmalarinin, say1 hissi yiiksek olan ve say1 hissi diisiik olan 6grencilerin say1
hisleri lizerindeki etkisini test etmek amaciyla; 1.Smuf Say1 Hissi Testi gruplara ontest olarak
uygulandiginda, deney grubunda olup say1 hissi yliksek olan ilk 30 6grenci ile say1 hissi diistik
olan 30 &grenciye iligkin veriler sontest uygulamasindan sonra tekrar analiz edilmistir. Bu
analizde iligkili orneklem t-testi tercih edilmistir. Ciinkii iligkili orneklem t-testi, ayni
deneklerin tekrar eden Ol¢limlerinin veya eslestirilmis 6rneklemlerden elde edilen dlglimlerin
analizlerinde kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2023). Dolayisiyla, say1 hissi yliksek 6grencilerin
ve say1 hissi diisiik 6grencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla iliskili 6rneklem t-testi kullanilmistir.

Ayrica, gruplarin ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin etki biiyiikliigii Cohen’s d
formiilii ile hesaplanmigtir. Anlamli farkliligin ortaya konmasi i¢in ilgilenilen sonug
degiskenine gore iki ortalama ya da iki oran arasindaki beklenen farklilik olarak ifade edilen
etki bliytikliigii, yeni denenen bir yontemin, eskisine kiyasla ne kadar fark olusturdugunu ifade
eder (Kilig, 2014). Cohen’e (1998) gore, elde edilen d degeri; .20- kiigiik (small) etki
blytikligi; .50- orta (medium); .80 ise biiylik (large) etki biiytikligl seklinde yorumlanir (Akt:
Ozsoy & Ozsoy, 2013).

Bulgular
1. Say1 konusmalarinin ilkokul birinci simif 6grencilerinin say1 hissine etkisine iligkin

bulgular

Say1 konugmalarinin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin,
deneysel islem Oncesi ve sonrasi dl¢iimlere gore say1 hisleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina iligkin veriler Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlarina Iliskin Iliskisiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Test Gruplar N X SS Sd t p
. Deney 152 12.91 4.79 *
Ontest Kontrol 145 13.43 5.10 295 3.80 91
* p<.05

Tablo 4’e gore, deney grubu dntest puanlar1 (X =12.91) ile kontrol grubu dntest puanlar
(X =13.43) arasinda anlamli bir farklihgm olmadig1 [tees)= 3.80; p>.05] goriilmektedir.
Tablodaki Ontest verilerine gore, say1 hissi agisindan deney ve kontrol grubu o6grencileri
arasinda herhangi bir fark olmadigi, her iki grubun da sayi hissi agisindan benzer 6zellikler
gosterdikleri sylenebilir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Puanlarina Iliskin Iliskisiz Orneklem t-Testi Sonuclart

Test Gruplar N X SS sd I .
Deney 152 89.11 3.15 R
Sontest . .
Kontrol 145 57.19 5.06 295 2.12 00
*p<.05

Tablo 5’¢ gore, deney grubu sontest puanlar (X =89.11) ile kontrol grubu sontest
puanlar1 ( X =57.19) arasinda deney grubu lehine anlamli1 ve pozitif yonde bir farklilik oldugu
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[teos)=2.12; p<.05] gorilmektedir. Bu farkliligin etki biytikligi (d=0.52) olarak
hesaplanmistir. Bu durumda, say1 konusmalarinin 6grencilerin say1 hissi lizerinde orta diizeyde
etkili oldugu soylenebilir.

Ayrica, Tablo 4 ve Tablo 5 iizerinde yapilan incelemelerde; deney grubu Ontest puanlari
(X =12.91) ile deney grubunun sontest puanlar1 (X =89.11) arasinda ve kontrol grubu éntest
puanlart (X =13.43) ile kontrol grubunun sontest puanlari (X =57.19) arasinda say1
konusmalar1 lehine 6nemli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu 6nemli fark, say1 konugmalarinin
Ogrencilerin say1 hissi tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

2. Say1 konusmalarmin say1 hissi yiiksek olan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1
hissine etkisine iliskin bulgular

Say1 konugmalarinin, say1 hissi yiiksek olan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissine etkisi
olup olmadigina iliskin veriler Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6. Say: Konusmalarimin Say: Hissi Yiiksek Ogrencilerin Say1 Hissine Etkisine Iliskin Iliskili Orneklem t-
Testi Sonuglar

Grup Test N X Ss Sd t p
Say1 Hissi Yiiksek Ontest 30 10.08 2.12 N
Ogrenciler Sontest 30 13.55 1.87 28 110 12
*p<.05

Tablo 6’ya gore, say1 hissi yiiksek olan 6grencilerin ontest puanlart (X =10.08) ile
sontest puanlart (X =13.55) arasinda anlamli bir farklihgm olmadigi [tes= 1.10; p>.05]
goriilmektedir. Tablodaki verilere gore, say1 konugmalarinin say1 hissi yiiksek 6grencilerin say1
hissine olumlu yonde etkisinin bulundugu, ancak bu etkinin anlamli bir farklilik olusturacak
diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

3. Say1 konusmalarmnin say1 hissi diisiik olan ilkokul birinci simif 6grencilerinin sayi
hissine etkisine iliskin bulgular

Say1 konugmalarinin say1 hissi diistik olan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissine
etkisi olup olmadigina iligkin veriler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Say: Konusmalarimin Say: Hissi Diisiik Ogrencilerin Sayi Hissine Etkisine Iligkin Iliskili Orneklem t-
Testi Sonuglart

Grup Test N X SS sd t D
Say1 Hissi Diisiik Ontest 30 11.20 3.97 .
Ogrencﬂer Sontest 30 13.15 2.89 28 2.03 .02
*p.,05

Tablo 7°ye gore, say1 hissi diisiik olan dgrencilerin dntest puanlar1 ( X =11.20) ile sontest
puanlar1 (X =13.15) arasinda pozitif yonde anlamli bir farklilik oldugu [tes)= 2.03; p<.05]
goriilmektedir. Bu farkliligin etki biiytikligii (d=0.56) olarak hesaplanmistir. Bu durumda say1
konusmalariin say1 hissi diisiik 6grencilerin say1 hissi iizerinde orta diizeyde etkili oldugu
sOylenebilir.
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Tartisma, Sonuc Ve Oneriler

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada, deneysel islem 6ncesi ve sonrasi Olglimlere gore, deney grubu Ogrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin say1 hisleri arasinda deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bir diger ifadeyle, yapila say1 konusmalar1 uygulamasi deney
grubu Ogrencilerinin sayr hissinin gelismesini  saglamistir. Ulasilan bu sonug, say1
konusmalarinin 6grencilerin say1 hissi tizerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Egitim-
Ogretim faaliyetlerinin farkli etkinliklerle zenginlestirilmesinin ve iletisimin, tartismanin,
muhakemenin, akil yiirlitmenin, kestirimde bulunmanin ve paylagmanin desteklendigi bir
egitim ortaminin say1 hissinin gelisimine olumlu katki sundugu (Markovits & Sowder, 1994,
Tsao, 2004; Yang, 2003; Yang, Hsu & Huang, 2004) dikkate alindiginda; konusma, anlatma,
aciklama, paylagsma esasi iizerine temellendirilmis sayr konusmalarinin 6grencilerdeki say1
hissi gelisime katki saglamasi1 beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Say1 konusmalarinin, bir matematik probleminin ¢ézlimiine iligkin 6grencilerin goriis ve
onerilerini ortaya koyduklari, bulduklar1 ¢oziimleri sinifta tartistiklar1 ve alternatif ¢6ziim
yollarint ve bu yollara ulasma yontem ve siireglerini arkadaslariyla paylastiklar: etkinlikler
olmalariin (Parrish, 2010) say1 hissinin gelisimine katki sundugu sdylenebilir. Ciinkii say1
hissi; sayilarin anlam ve degerlerini bilmek ve bu bilgiyi standart kurallar ve kalip islemlere
bagl kalmaksizin basarili bir sezgiyle esnek bir sekilde kullanabilmektir (Cekirdekci, Sengiil
& Dogan, 2016). Okullarda 6gretilen matematigin kural ve rutin islem merkezli olmasi,
okullarda say1 hissi kullanimina iligkin yeterli calisma yapilmamasi ve 6grencilerin say1 hissi
kullanimina glidiilenmemelerinin say1 hissi gelisimini olumsuz etkiledigi (Filiz & Moral1, 2020;
Harg, 2010; Kayhan-Altay, 2010; Menon, 2004; Singh, 2009; Takir, 2017; Yang, 2005) dikkate
alindiginda; 6grencilere ¢ézlim yollarini agiklatarak siire¢ hakkinda paylasimda bulunulmasini
saglayan, 6grencilerin problemi dogru ¢dzmelerini ve 6zellikle de problemi ¢ozerken farkh
¢oziim yollari kesfetmelerini ve bu kesiflerini sinif ortaminda paylagmalarini hedefleyen say1
konusmalarinin say1 hissinin gelismesine katki sundugu sdylenebilir.

Ogrencilerin ¢ogu zaman aliskin olduklar1 sekilde islem yapma egiliminde olmalar,
O0grenmis olduklar1 kurallar1 uygulamay1 yeglemeleri, kural temelli standart yontemleri
kullanmalar1 say1 hislerinin diisiik olmasina neden olmaktadir (Parrish ve Domminick, 2022;
Ruter, 2015; Sengiil & Giilbagc1, 2012; Ulkii, 2023; Yang & Sianturi, 2020). Ayrica matematik
Ogretim programinda ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yetersiz ve rutin olmalar1 da
Ogrencilerin say1 hissini ve matematik basarilarini diisiirmektedir (Abdioglu & Cevik, 2018;
Bozkurt & Kuran, 2016; Cetin, 2010; Gezgin & Bal, 2021). Gorsel 6gelere agrilik veren, birden
fazla duyuya hitap eden, aktif katilim saglayan ve paylasima dayali olan etkinliklere yer
verilmesi matematige iliskin olumlu tutum gelismesini ve akademik basarinin artmasini
saglayacaktir (Gezgin & Bal, 2021). Kald1 ki, 6grenciler kendilerinin bizzat igin i¢inde olduklar1
egitim-ogretim etkinliklerini tercih etmektedirler (Atweh & Goos, 2011). Dolayisiyla, say1
konusmalariin 6ziinde yer alan, 6grencilerin farkli alternatifler tiretmeleri, farkli ¢dziim yollar
bularak diger dgrencilerle paylasmalart 6zelliginin say1 hissinin gelisime katki saglayacagi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda, say1 konusmalarinda zihinden hesap yapma, cevaplari listeleyerek
¢6ziim yollarin1 hem 6gretmenle hem de diger 6grencilerle paylasma ve dogru cevaba alternatif
¢Oziim yolar1 lizerinden tartisarak ulagsma gibi siireglerin isletilmesinin (Flick & Kuchey, 2015;
Oztiirk, Durmaz ve Can, 2019) 6grencilerin say1 hislerinin gelismesi iizerinde énemli bir etkisi
oldugu soylenebilir.
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Arastirma sonucunda ulasilan, sayr konusmalarinin 6grencilerin say1 hisleri tizerinde
etkili oldugu sonucu; Oztiirk, Durmaz ve Can (2019) tarafindan yapilan ve say1 konusmalarimin
ogrencilerinin say1 hissi puanlarint anlamli bir bigimde etkiledigi ve matematik 6grenmeye
iliskin sorunlarin giderilebilmesi bakimindan say1 konugmalarinin fonksiyonel ve yararl bir
ogretimsel arag¢ olduklar1 sonucuyla ortiismektedir. Flick ve Kuchey (2015) tarafindan yapilan
calismada ulagilan, say1 konusmalarinin matematiksel fikirlere iliskin ortak anlayis ve
arglimanlar gelistirdigi, etkili matematik 6gretimine katki sagladigi, say1 hissini ve hesaplama
akiciligini gelistirdigi sonucu, arastirma bulgularimizla paralellik géstermektedir. Humphreys
ve Parker (2015) tarafindan yapilan ve dgrencilerin yaptiklari islemleri anlamlandirmalarini,
sayilar arasi iliskileri fark etmelerini ve farkli ¢6ziim yollar1 gelistirmelerini saglayan say1
konusmalariin o6grencilerin say1 hislerinin gelisimine katki sundugu sonucu, arastirma
bulgularimiz1 desteklerken; Yang ve Wu (2010) tarafindan yapilan calismada ise, arastirma
sonuglarimiza benzer olarak, matematik dersinde ise kosulan uygulama agirlikli etkinliklerin
ogrencilerin say1 hissinin gelisimine pozitif etkilerinin oldugu ortaya konmustur.

Yapilan c¢aligmalarda o6gretmenlerin 6grencilerin diisiincelerine 6nem vermelerinin,
ogrencileri konusmaya giidiilemelerinin, merak olusturucu ve arastirmaya yonlendirici sorular
yoneltmelerinin, 6grencilerin derse karsi daha ilgili olmalarim sagladigi ortaya konmustur
(Geng, 2016; Hassan, 2013; Ugurel, 2010). Ayrica yapilan aragtirmalar, 6grencilerin problem
cozerken kurduklar iligkileri, kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejileri, alg1 ve diisiincelerini
yeterince ifade edemediklerini gostermektedir (Bayhan, 2023). Bu nedenle G6gretmenler,
matematik derslerinde sadece Ogrencilerin bulduklari dogru cevaplara degil; dogru cevabi
ararken uyguladiklar1 yontemlere, kullandiklar1 iligskilere de 6nem vermeli ve Ogrencilerin
dogru cevaba ulagma siirecini ifade etmelerine olanak tanimahdirlar (Cekirdekei, 2015). Say1
konusmalari, Ogrencilerin sayilar arasi iligkileri anlamalarimi ve alternatif ¢oziimler
gelistirmelerini saglamaktadir. Say1 konugmalarinda 6grencilerin fikirlerini paylasmalari, diger
ogrencilerin hesaplamalar konusunda farkl: fikirleri ve stratejileri 6grenmelerini, farkli yol ve
yontemleri fark etmelerini saglamakta, bu da say1 hissine olumlu etki yapmaktadir. Say1
konusmalarinda yer alan, problemin ¢oziimiine iliskin yol haritasinin agiklanmasi, 6grencilerin
say1 hissi gelisimlerine katki yapmaktadir.

Arastirmada ulasilan, say1 konusmalarinin 6grencilerin say1 hissinin gelismesi {lizerinde
etkili oldugu sonucu, baska calismalarla da desteklenmektedir. Ulkii (2023), say1 hissinin etkili
egitim-0gretim ortami ve say1 konugmalar ile gelistirilecegini ifade ederken; Toptas (2015),
ilkokulda temelleri atilan matematigin kavranabilmesi i¢in dilin dogru ve etkin bir bigimde
kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Doruk (2011), matematigin istenen diizeyde
Ogrenilebilmesi i¢in Ogrencilerin karsilastiklar1 ve ¢dzme ¢abasina girdikleri matematiksel
problemleri tartismalar1 ve ¢oziime iliskin bulduklar1 yol, yontem ve teknikleri arkadaslariyla
paylagsmalar1 gerektigini  belirtmektedir. Kotsopoulos (2007) ise yaptig1 arastirmada,
ogrencilerin iletisim i¢inde olmalarinin say1 hislerini gelistirdigini ortaya koymustur. Pirim,
Aktas ve Sadik (2022) tarafindan yapilan ¢alismada ulasilan, okudugunu anlama ve dinleme
becerisinin matematik basarisi tizerinde etkili oldugu sonucu, say1 konusmalarinin say1 hissi
tizerinde etkili oldugu sonucumuzla benzerlik gostermektedir.

Say1 hissi ile akademik matematik basarisi arasinda olumlu yonde anlamli bir iligkinin
varhigr (Harg, 2010; Kayhan-Altay, 2010; Mohamed & Johnny, 2010; Sengiil & Giilbagci,
2012; Yang, Li & Lin, 2008), say1 hissinin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Say1
hissi anlamli 6grenmeyi saglamakta ve bu sayede matematige iliskin 6grenilenlerin transfer
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edilerek basar1 elde edilmesi temin edilmektedir (Cekirdekci, Sengiil & Dogan, 2016).
McGuire, Kinzie & Berch (2012)’e gore, ilkokul yillarinda gelismeye baslayan say1 hissi, daha
sonraki yillara iliskin matematik basarisini biiyiik oranda yordamaktadir. Bu durumda, ilkokul
cagindaki 6grencilerin say1 hislerini gelistirecek etkinliklerin ve uygulamalarin, ezbere dayali
o0grenmenin Oniine gegcilebilecegi, anlamli 6grenmeyi saglayabilecegi, akademik basariy1
artirabilecegi ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirilmesini saglayabilecegi sdylenebilir.
Kaldi ki, Singh (2009)’e gbre 6grencilerin matematige kizgin olmalarinin, kaygi duymalarinin
ve matematikten uzaklasmalarinin nedeni hesaplamalarda kurallara asir1 baghliktir. Ciinkii
kendilerine dayatilan kurallar1 uygulamak disinda bir sey yapmayan/yapamayan Ogrenciler,
yaptiklar1 islemlere anlam veremedikleri gibi zevk de almamaktadirlar. O halde, say1
konusmalarinin 6grencilerin sayi hissi lizerinde gelismeye yonelik olumlu ve anlamli bir etki
yapmast dogal bir sonu¢ olarak karsilanmalidir. Ciinkii say1r konusmalari, matematik
ogretiminde kullanilan rutin prosediirlerin disinda, 6grenci merkezli bir uygulamadir.

Arastirmada, say1 konusmalarinin say1 hissi yiiksek olan 6grencilerin say1 hisleri lizerinde
etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Sayr hissinin, sayilarla mantikli  kestirimlerde
bulunabilme, say1 oriintiilerini anlama, etkili hesaplama yolunu belirleyebilme, rutin islemleri
ve kurallar1 devre dis1 birakabilme Ozelliginden dolayr (Bana ve Dolma, 2006), sayi
konusmalariin bu niteliklere sahip 6grencilerde art1 bir gelismeye neden olmamasi dogal
karsilanmaktadir. Bu durumda; 6grencilerde gelistirilmesi beklenen becerilerin 6grencilerde
zaten mevcut olmasinin bir sonucu olarak, say1 konusmalarinin bu becerilerde kismi artiglarin
olmasini sagladigi, ancak bu artisin anlamli bir farklilhik olusturacak derecede olmadigi
sOylenebilir. Ciinkii egitimin-6gretim yasantisinin ilk yillarinda 6grenilmeye baglanan ve ileriki
yillarda gelisen say1 hissi, say1 konusmalar1 ve diger matematik kavramlar1 6grenmeyle giicli
bir iliski i¢indedirler (Cekirdekci, Sengiil & Dogan, 2016).

Arastirmada ulagilan, say1 konusmalarinin say1 hissi yiiksek 6grenciler lizerinde anlamli
diizeyde bir farklilik olusturmadigi sonucu, Kyaw ve Thein (2018) tarafindan gerceklestirilen
ve say1 hissi agisindan iyi olan grencilerin problem ¢6zme becerilerinin de 1yi oldugu veya
say1 hissi agisindan zayif olan dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin de zayif olduklari
sonucuyla ortlismektedir. Helvaci-Yildirim (2023) tarafindan yapilan ¢alismada da sayi hissi
yiiksek olan &grencilerin problem ¢6ziimiinde ve hesaplamalarda bilinen algoritmalari
kullanmadiklar1 soncuna ulagilmistir. Marga, Kusmayadi ve Fitriani (2020) tarafindan yapilan
calismada ise aragtirma sonuglarimizi destekler sekilde yiiksek diizeyde say1 hissine sahip olan
ogrencilerin matematiksel problem durumlarinda zihinden islem yapma stratejilerini daha fazla
kullandiklar1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin akademik matematik basarilarinin say1 hissi ile anlamli sekilde baglantili
olmas1 (Biitliner, 2018; Cheung & Yang, 2020; Cekirdekei, 2015; Giinkaya, 2018; Giirefe,
Onciil & Es, 2017; Kyaw & Thein, 2018; Marga, Kusmayadi & Fitriana 2020; Oztiirk, Durmaz
& Can, 2019; Sevgi & Alpaslan, 2020; Singh, Rahman, Ramly & Hoon, 2019; Ulusoy, 2020;
Yang, 2019; Yang & Sianturi, 2020; Yang & Sianturi, 2019; Yapic1 & Altay, 2017; Yenilmez
& Yildiz, 2018), say1 hissinin 6nemini ortaya koymaktadir. Say1 hissi gelismis olan ¢ocuklarin;
sayilarin ifade ettikleri anlamlari iyi bildikleri, sayilar arasindaki goreceli ve mutlak
biiytikliikleri fark edebildikleri, yaptiklar1 hesaplamalarin etkilerini ifade edebildikleri ve
cevrelerinde meydana gelen olaylarin ve mevcut nesnelerin Slglimlerinin yapilabilmesi igin
referans noktalari olusturabildikleri bilinmektedir (Altay & Umay, 2013; NCTM, 2014). Bu
durum, say1 hissine yonelik bu o6zelliklere sahip olan Ogrencilerin, say1 konusmalarindan
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etkilenerek fazladan bir sayr hissi gelistirmedikleri seklinde agiklanabilir. Kaldi ki, say1
konusmalarmin say1 hissinin gelisimi {izerinde kismen etkili oldugu da arastirma
sonuglarindandir.

Say1 hissi yiiksek olan Ogrenciler, problem ¢oziimlerinde esnek stratejiler iiretip
kullandiklar1 gibi zihinden iglem yapma ve kestirimde bulunma gibi becerilerde de yetkindirler
(Yang & Sianturi, 2020). Bu durumda, farkli ¢6ziim yollarinin bulunmasi, farkli stratejilerin
gelistirilmesi, farkindalik yaratilmasi ve paylasilmasi temelli sayr konusmalarinin, bu
Ozelliklere sahip Ogrenciler tizerinde fazla etkili olmamasi beklenen bir sonug¢ olarak
degerlendirilebilir. Kald1 ki gelismis olan bir 6zelligin tekrar gelistirilmesinin de ¢ogu zaman
olanakli olmadigi sdylenebilir. Ayni1 zamanda, say1 hissi yliksek Ogrencilerin matematik
becerilerinde akademik anlamda bagarili olduklar1 yapilan arastirmalarla ispatlanmistir (Casey,
Lombardi, Thomson, Nguyen, Paz, Theriault & Dearing, 2018; Libertus, Feigenson &
Halberda, 2013; Libertus, Odic, Feigenson & Halberda, 2016; Shanley, Clarke, Doabler, Kurtz-
Nelson &e Fien, 2017).

Arastirmada, say1 konusmalarinin say1 hissi diigiik olan 6grencilerin say1 hisleri tizerinde
etkili oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, 6grenciler tarafindan problem ¢oziimiine iliskin farkli
alternatifler iiretilmesinin, farkli ¢6ziim yollar1 bulunmasinin ve 6zellikle bulunan ¢éziim yol
ve yontemlerinin sinif ortaminda paylasilmasinin say1 hissi gelisiminde etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Hesaplamalarda ve islem yapmada verimliligi, esnekligi, dogrulugu ve
etkililigi esas alan, var olan problemin nasil ¢oziilebilecegi hakkinda kisa konugmalar1 igeren
say1 konugsmalarinin (Parrish & Dominick, 2022), esnek ve etkili stratejilerden yararlanarak
matematiksel ¢ikarimda bulunabilme hissi olarak tanimlanan say1 hissi tizerinde etkili olmasi
dogal bir sonugtur. Ciinkii say1 hissi; hesaplamalarda ve iglem akiciliginda oriintiileri anlama,
esnek zihinsel islem yapabilme, tahminde bulunabilme ve sayisal degerlere iligkin karar
verebilmedir (Greeno, 1991). Dolayistyla, say1 konugmalarinin ana eksenini olusturan temel
Ozelliklerin, say1 hissinin ana eksenini olusturan temel varsayimlarla ortiistii ve bu durumunda
karsilikli etkilesimden dogan beceri artiglarint sagladigi soylenebilir (Flick & Kuchey, 2015).

Arastirmada ulagtigimiz say1r konugmalarinin say1 hissi diisiik olan 6grencilerin say1
hisleri iizerinde etkili oldugu sonucu, Flick ve Kuchey (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
ulasilan, say1 konugmalarinin matematiksel basar1 ve say1 hissi stratejilerini kullanma tizerinde
etkili oldugu sonucuyla ortiismektedir. Sengiil ve Giilbagc1 (2013) tarafindan yapilan
calismada, Ogrencilerin say1 hissinin oldukc¢a diisiik diizeyde oldugu, 6grencilerin problem
cozmede esnek stratejiler liretemedikleri, zihinden hesaplama ve kestirimde bulunma gibi
becerilerde yeterli olmadiklari sonucuna ulasilmis, bu eksikligin giderilmesi i¢in ise matematik
Ogretim programlarinda sayr hissine ve sayi konugmalar1 uygulamalarina daha fazla yer
verilmesi gerektigi aciklanmistir. S6z konusu ¢alisma sonuglarina benzer olarak, calismamizda
ulastigimiz sonugclar, say1 konugmalar1 aracilifiyla say1 hissi stratejilerinin (zihinden iglem,
tahmin etme vb.) gelistirilebilecegini gostermektedir. Cilinkii problem ¢6zme siirecinde
uygulanan/uygulanmasi istenene kural temelli stratejiler 6grencilerin matematiksel diisiince ve
anlayislarii sinirlamaktadir (Chen, Li & Yang, 2013). Kaldi ki, 6grencilerin say1 hissi
performanslari birinci sinif seviyesinde ¢ok diisiik olmakta (Palabiyik, 2022) ve bu his ilkokul
yillarinda gelismektedir (Griffin, 2004).

Say1 hissi kullanim1 matematiksel akil isletmeyi, esnek hesaplamalar yapabilmeyi, 6zgiin
¢Ozilim stratejileri iretebilmeyi ve agiklayabilmeyi; say1 konusmalari ise problemi tanimlamayn,
farkli ¢oziim yollar1 bulmay1 ve ¢oziim siirecini ayrintili ifade etmeyi igermektedir. Say1



Uluslararas: Egitime Ozgiin Bakis Dergisi, Cilt 2, Sayi 2, Yil 2024, ss. 165-130
International Journal of Unique Glance at Education, Volume Z. Issue 2, Year 2024, pp. 165-190

Fatmagiil Danaci Sahin — Gokhan Ozsoy

hissinin 6nemli bir beceri olan say1 konugmalar1 ile yakin bir iliskisinin bulunmasi, say1 hissi
diisiik 6grencilerin say1 hislerinin gelistirilmesi siirecine olumlu olarak yansiyabilmektedir.
Say1 hissi zihinden islem yapma, sayilar arasinda iligki kurma, iletisim saglama, problem
¢Ozme, kestirimde bulunma ve akil yiiriitmeyi i¢ceren bir kavramdir (Acar, 2019). Bu nedenle,
say1 konugmalarinda yer alan ¢6ziimii kestirme, farkli yol ve yontemler deneme ve bulma, beyin
jimnastii yapma ve problemin ¢Ozliimiine katki sunan biitin bu siireci
paylagsma/anlatma/konusma becerilerinin say1 hissinin gelismesini sagladig1 soylenebilir.

Flick ve Kuchey (2015)’e gore, 6grencilerin problemlerin ¢oziimiine iliskin bulduklar
yollart sinifta paylagmalari say1 hissi gelisiminde etkili olmaktadir. S6z konusu ¢aligmada, say1
konusmalarinin her simif diizeyine uygun bir Ogretim aract haline getirilmesi, smif
tartigmalarinin ve paylagimlarin artirilmasi, zihinden hesaplama becerilerine yer verilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Arastirma sonuglarimizi destekleyen bu agiklamalar, sayi
konusmalarimin problemin ¢ozlimiine iligkin siireci detaylandirma acgisindan sayi hissinin
gelismesi ve buna bagli olarak matematik basarisi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Say1 hissinin, 6grenilebilen ve 6gretilebilen bir kavram olmasinin sinif ortamini, zengin 6gretim
etkinliklerini, kullanilacak farkli yontem ve teknikleri 6n plana ¢ikarmasi (Griffin, 2004) da
arastirmada ulastigimiz, say1r konusmalarinin sayr hissi diisiik 6grencilerin say1 hislerinin
gelismesinde etkili oldugu sonucuyla ortiismektedir. Ogrenme ortammin ve O3renme
ortamindaki uyaranlarin egitim-6gretim faaliyetleri lizerindeki etkileri dikkate alindiginda,
ogrencilerde say1 hissinin geligmesi i¢in iyi bir egitim ortamina, zengin uyaricilara, kaynak ve
arac gere¢ cesitliligine gereksinim oldugu sdylenebilir. Bu gereksinim sayr konusmalarini
onemli hale getirmektedir.

Say1 konusmalarinin daha somut deneyimler sunmasinin, soyut diisiinme becerisi tam
gelismemis birinci sinif 6grencilerine somut olay ve durumlar iizerinden hitap etmesinin say1
hissinin gelismesini sagladig soylenebilir. Kaldi ki, Ak (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da
say1 hissinin matematik yasantisinin devamlilii ve soyut diisiinme becerisinin gelismesiyle
baglantili oldugu, dolayisiyla somut eylem ve etkinliklerle bu becerinin gelistirilebilecegi
sonucuna ulasilmistir. Bozkurt ve Ozmusul (2021)’un, matematik ders kitaplarinda tiim
ogrenme alanlarinda daha ¢ok imgesel ve sembolik diizeyde etkinliklerin yer aldig tespiti, say1
konusmalar1 gibi 6grenci merkezli ve aktif katilmli etkinlikleri 6nemli hale getirmektedir.
Ciinkii 0grencilerin matematigin estetik ve eglenceli yoniinii kesfedebilmelerini, giinliik
yasamla iliski kurabilmelerini, islem yapma ve problem ¢6zme siirecine aktif katilmalarini
saglayacak etkinliklere gereksinim bulunmaktadir (Bjorklund & Ahlskog-Bjorkman, 2017).
Say1 hissi gelismis Ogrencilerin matematik dersine yonelik on yargilarindan uzaklasarak
matematige iliskin basartya atim atacaklar1 (Ulkii, 2023) dikkate alindiginda, say1 hissini
gelistirici say1 konusmalarina gereken 6nemin verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Say1 hissi diistik 6grencilerin kagit-kalem iglemi yaparak ¢oziim stratejisi gelistirdikleri
ve say1 hissi diizeyi arttik¢a zihinden islem yapma stratejilerinin de artti§i (Helvaci-Yildirim,
2023) dikkate alindiginda, say1 konugmalarinin say1 hissi diisiik 6grenciler tizerinde daha etKkili
olmasinin gerekgeleri ortaya c¢ikmaktadir. Bu dogrultuda; 6grencilere farkli ¢dziimler
tiretmenleri ve ¢oziim iiretme siirecini ifade etmeleri {izerine kurulu olan say1 konusmalarini
deneyimleme firsatinin taninmasi gerektigi soylenebilir. Cibir & Yazgan (2021) tarafindan
yapilan ve arastirma bulgularimizi destekleyen calismada da sayr hissi diisiik 6grencilerin
problem ¢ozme siirecinde alisilagelmis hesaplama ve islem yapma stratejilerini daha fazla
kullandiklart sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ da say1 konusmalarinin, say1 hissi diisiik olan
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Ogrencilerin say1 hissi gelismeleri lizerinde etkili olmasinin nedenlerini ortaya koymaktadir.
Ciinkii say1 konugmalar1 6grencilerin, kavramlar1 kendi baslarina yeniden olusturmalarina,
yapilandirmalarina, tanimlamalarina ve ifade etmelerine olanak saglamaktadir.

5.2. Oneriler

1. Problem ¢b6zme, alternatifler iiretme, farkli yollar deneme, ¢ikarim yapabilme ve
elestirel diisiinme yeteneklerinin daha iist diizeylere getirilebilmesinde say1 hissi kavraminin
Oonemi biiylik oldugundan, s6z konusu yeteneklerin gelistirilebilmesi i¢in say1 konusmalarina
hem 6gretim programinda hem de derse iliski materyallerde yeterince yer verilmelidir.

2. Matematik dersi 6gretim programlarinda say1 hissi kazanimlari agik ve net olarak yer
almali, say1 hissi gelisimi ve akademik matematik basarisi icin say1r konusmalart 6gretim
programlarinda 6nemli bir alternatif strateji olarak sunulmalidir.

3. Problemin ¢oziimiine iliskin olarak, 6grencilerin bulduklari sonucun dogrulugunun
yani sira, sonuca ulasma siirecleri tizerinde de durulmali ve bu amagla 6grencileri farkli ¢6ziim
yollar1 iizerinde tartismaya ve paylasmaya yonlendiren sayr konusmalarina daha c¢ok yer ve
zaman ayrilmalidir.

4. Farklr stratejiler iizerinde diisiinme, farkli bakis acilar1 gelistirme, ulastiklar
sonuglar1 agiklama, dogru stratejiyi kullanma gibi birtakim becerileri edinebilmeleri i¢in
Ogrencilerin say1 hislerinin gelismis olmasi gerekir. Bu nedenle, 6grencilerin farkli degiskenler
arasindan se¢im yapabilmelerine olanak taniyan ve dgrencilerin problemin ¢oziimiine iliskin
kesiflerini sinifla paylasmalarini saglayan say1 konugmalar1 yaptirilmalidir.

5. Ders kitaplarinda say1r konusmalarina yer verilmeli; dgrencilerin zihinden islem
yapabilme, kestirimde bulunabilme, esnek diisiinebilme, muhakeme yapabilme, sonuglari
degerlendirebilme becerilerini gelistirecek etkinlik drnekleri ders kitaplarinda yer almalidir.

6. Ozellikle say1 hissi diisiik 6grencilerin, say1 hissi yerine kural temelli ¢dziim
stratejilerini  kullanmalarim1 en aza indirerek matematik bagarilarini artirmak amaciyla
Ogretmenler tarafindan problemlerin ¢oziimiinde say1 hissini 6n plana ¢ikaran say1 konugmalari
gibi etkinlikler yaptirilmali ve d6grencilerin bu yondeki ¢abalar1 desteklenmelidir.

7. Say1 hissi 6gretmenler tarafindan desteklenmeli, ders isleme siirecinde 6grencilerin
probleme iliskin diisiincelerini agiklayabilecekleri ve tartisabilecekleri bir ortam olusturularak
say1 konugmalar1 6n plana ¢ikarilmali, 6grenciler problem ¢oziimlerinde standart kural ve islem
temelli yontemlere zorlanmamali, say1 hissini kullanmalar1 yoniinde desteklemelidirler.

8. [Egitim-0gretim ortamlarinda kullanilan kaynak ve arag-geregler sayr hissini
gelistirecek say1 konusmalari igerikli materyaller olarak yeniden dizayn edilmeli, say1 hissini
gelistirecek  konularin  kavratilabilmesi icin sayr konusmalart uygulama kilavuzu
hazirlanmalidir.

9. Sayr hissinin gelistirilmesinde O6gretmenlerin  etkileri dikkate alindiginda,
Ogretmenlere say1 konusmalart hazirlama ve uygulama ile say1 hissi konusunda hizmet ici
egitim verilmeli, ayrica 6gretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda say1 hissinin 6nemi ve
nasil gelistirilecegi ile say1r konusmalarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi yontemleri
konularinda sonug alic1 ve uygulama agirlikli hizmet 6ncesi egitim verilmelidir.

10. Sayr  konusmalarinin  temelinde  problemin  ¢oziimiine  iliskin  kisa
konusmalar/agiklamalar yapmak yer aldigindan, oOgrencilerin etkilesime girebilecekleri,
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problem ¢ozme siirecine aktif katilabilecekleri ve kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri
0zglin egitim ortamlar1 olusturulmalidir.

11. Bu arastirmada say1 konusmalarinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Say1 konusmalarinin diger egitim kademelerindeki 6grencilerin
say1 hisleri lizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

12. Say1 konusmalarinin say1 hissi tizerindeki etkisini farkli degiskenler (sinif, okul tiirt,
yas, cinsiyet, aile egitim durumu, ailenin gelir diizeyi vb.) baglaminda inceleyen ¢alismalar
yapilabilir.

13. Say1 konusmalarmin 6zel egitime gereksinim duyan &grencilerin sayr hissi
tizerindeki etkisini inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.
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